Школа и педагогическая мысль в России в XVIII веке

Серьезные изменения в политической, экономической, культурной жизни России, начавшиеся еще в середине XVII в. и связанные с ее постепенным выходом из средневековой изоляции по отношению к Европе, продол​жились и усилились в петровскую эпоху. 

К началу правления Петра I Россия во многом значительно отставала от стран Западной Европы, особенно в экономи​ческом развитии, что могло привести даже к утрате ее наци​ональной независимости. Это отставание усугублялось тем, что Россия не имела выхода к морю, а морские пути в то время больше всего способствовали экономическому обще​нию между странами. Чтобы выйти к морю, было необходи​мо сильное войско, однако русская армия была слабо подго​товлена и вооружена. Положение обострялось внутрироссийскими проблемами: борьбой за власть, церковным расколом, общественно-политическими распрями. Все это способство​вало тому, чтобы Петр I в конце XVII – начале XVIII в. значительно активизировал реформаторские процессы, ох​ватившие многие стороны русской жизни. 
Экономические и политические преобразования в Рос​сии сразу же потребовали большого количества специально обученных людей – профессионалов: офицеров, моряков, артиллеристов, инженеров, врачей, ученых, государствен​ных служащих, учителей. Это, в свою очередь, потребовало проведения реформы просвещения.

В это время коренным образом изменилось положение церкви. Упразднением патриаршества и учреждением синода Петр I подчинил русскую церковь светской власти, превра​тил ее в свое послушное орудие. Одновременно церковь по​теряла контроль над образованием, которое перешло в руки государства. Таким образом, начался новый, «государствен​ный», период в отечественном просвещении, когда все, что происходило в области образования, стало подчиняться го​сударству и служить его интересам.

Переподчинение образования способство​вало раздвоению процессов воспитания и обучения и некото​рому изменению их сути. Так, воспитание в целом сохраняло цель формирования человека-христианина, и государство, как христианско-православное, не противилось этому. Однако, за​бирая в свои руки обучение, оно сделало его разнообразным, отвечающим потребностям государственной службы, придало ему светский характер, одновременно окрасив и воспитание новыми, «просветительскими» тонами. Стремление создать сильное светское государство не могло быть реализовано людь​ми, мыслящими религиозно-догматическими категориями, возник новый воспитательный идеал человека: светски обра​зованный, обладающий широким взглядом на мир, сохраня​ющий в то же время национальные традиции, готовый на подвиг ради Отечества.

Появление нового идеала человека свидетельствовало о вступлении России в новый период истории своей духовной культуры – период XVIII в. – века Просвещения.

История просветительской педагогики в России начина​ется с деятельности двух академий – Могилянской в Киеве и Славяно-греко-латинской в Москве. Обе они, доставшись в наследие XVIII в. от века XVII, претерпели значительную модернизацию прежде всего в направлении «латинизации» образования, копирования уже устаревавших на Западе схоластическо-богословских методов обучения, характерных для средневекового университетского образования.

Основанная еще в 1632 г. Киево-Могилянская коллегия в 1701 г. получила название академии и стала оплотом сохранения и дальнейшего развития сла​вянской культуры там, где прину​дительно шел процесс ее католизации. Основателем коллегии был Петр Могила (1596/97–1647). В число предметов, преподававшихся в созданной им Киево-Могилянской коллегии, входили помимо традиционного для того времени богословия евро​пейская философия, риторика, ло​гика, латинский, старославянский, древнегреческий и древнееврейский языки и такие науки, как география, математика, астрономия, механика и др.

Большое значение в Киево-Могилянской академии при​давали проблеме изучения человека, его места в мире, вос​питанию, духовно-нравственному совершенствованию. Це​лью обучения была подготовка образованных людей, спо​собных решать различные задачи, прежде всего в                         области-просвещения и образования.

Московская славяно-греко-латинская академия, основан​ная как высшее учебное заведение еще в последней четверти XVII в. под названием эллино-греческой академии, в XVIII в. приобрела новый облик, сближавший ее во многом с Киево-Могилянской. Она была пронизана атмосферой            западноевропейской образованности. 

Московская академия для обновляемой России была не про​сто традиционным богословским учебным заведением, но преж​де всего учреждением, дававшим общее начальное, среднее и высшее образование, местом подготовки учителей практичес​ки для всех типов зарождавшейся государственной светской школы. Из ее стен вышли такие деятели отечественного про​свещения как Карион Истомин, В.К. Тредиаковский, Л.Ф. Маг​ницкий, М.В. Ломоносов и многие другие.

В большинстве своем петровские реформы в области обра​зования проводились выпускниками Киево-Могилянской и Московской академий, людьми, получившими образование, приближавшееся к западноевропейскому.

Одним из первых поддержал преобразования Петра I Иван Тихонович Посошков (1652–1726), выходец из семьи зажиточно​го крестьянина-ремесленника, ставший новгородским предпри​нимателем, а с 1687 г. – соучастником преобразовательской де​ятельности Петра I. Свои реформаторские идеи И.Т. Посошков изложил в сочинении «Книга о скудости и богатстве», написан​ном в 1724 г. как своеобразное завещание потомкам. В этой книге изложены его философско-педагогические идеи, в частности мысль о том, что распространение грамотности среди населе​ния, создание профессиональных и общеобразовательных учеб​ных заведений являются основным путем к просвещению наро​да и к общему подъему русской православной культуры.

Особое место в кругу «ученой дружины» Петра I занимал Феофан Прокопович (1681–1736). Идеолог и интеллектуальный наставник этой «дружины» Феофан (в миру Елисей) Проко​пович родился в Киеве в купеческой семье. Образование полу​чил в Киево-Могилянской коллегии и Коллегии св. Афанасия в Риме. В годы обучения он подолгу жил в университетских городах Швейцарии и Германии, в частности в Лейпциге и Йене. В 1704 г. Ф. Прокопович вернулся в Киев, где в это время ректором академии был его дядя, в честь которого, приняв монашеский постриг, он получил имя Феофан. Ф. Прокопович был профессором, проректором, а затем ректором Киево-Мо​гилянской академии. В ней он преподавал поэтику, риторику, философию, этику. Именно в Киево-Моги​лянской академии услышал о Ф. Прокоповиче Петр I, и его идеи просвещения понравились царю. После победы русских войск под Полтавой (1709) Петр I все чаще стал обращаться к Ф. Прокоповичу за советами, а в 1715 г. взял его в Санкт-Петер​бург, где тот руководил Святейшим синодом, участвовал в создании Санкт-Петербургской академии наук и Московской духовной академии. В эти годы Ф. Прокоповичем были написа​ны важнейшие сочинения, в которых давалось обоснование идеи просвещенного абсолютизма: «Правда воли монаршей», «Сло​во о власти и чести царской».

Утверждая главенство государства над церковью, Ф. Про​копович признавал необходимость образования для духовен​ства и нравственных наставлений для народа, но понимал их иначе, чем прежде. В его трактовке государственная, светская идея преобладала над религиозной.

Ф. Прокопович хотел придать новой школе научный ха​рактер. Так, согласно «Регламенту» учебный план академии включал: 1) грамматику с историей и географией; 2) арифме​тику и геометрию; 3) логику и диалектику; 4) риторику с уче​нием о стихосложении; 5) физику с краткой метафизикой; 6) краткую политику; 7) богословие (время на его изучение сокращалось с 4 до 2 лет). Иностранные языки (латынь – обя​зательно; греческий и еврейский – если будут учителя) пред​полагалось преподавать в урочное время между другими пред​метами. Ф. Прокопович считал необходимым одновременное изучение различных предметов, так как постигать историю без географии – «как бы с завязанными глазами по улицам ходить». При обучении необходимо использовать наглядность; так, географию требовалось изучать с помощью карт и глобу​са, чтобы ученик «мог перстом показать: где Азия, где Афри​ка, где Европа, и к которым сторонам под нами лежит Аме​рика». В академии непременно должна быть библиотека, ибо «без библиотеки как без души академия».

Главную обеспокоенность вызывали у Ф. Прокоповича количество и качество преподавателей. Перед началом рабо​ты их надо испытывать: как они знают предмет, умеют ли его рассказывать ученикам и вызывать у них интерес.

Всего на учение отводилось 8 лет. По окончании курса выпускники могли поступать как на духовную, так и на граж​данскую службу.

Однако в целом идеи и замыслы Ф. Прокоповича не нахо​дили поддержки у большей части духовенства, препятство​вавшей петровским реформам. 

В 1721 г. Феофан Прокопович открыл в своем доме шко​лу, при которой имелась обширная библиотека более чем в тридцать тысяч томов.

За 15 лет существования этой школы ее окончили всего 160 че​ловек. Предпочтение при приеме отдавалось детям-сиротам или детям бедных родителей. Распорядок дня был очень жестким: подъем в 6 утра, в 7 – уборка, после – молитва, с 8 утра и до 8 вечера шли занятия. В школе изучались Закон Божий, ритори​ка, логика, русский, латинский и греческий языки, арифмети​ка, геометрия, музыка, история. Кроме того, учащихся обучали рисованию, пению, поэтике. Школа была ориентирована на под​готовку образованного человека, способного применять свои знания в различных сферах деятельности. Поэтому, в отличие от многих современных ей школ, «семинария» Ф. Прокоповича не ставила цель какой-либо собственно профессиональной подго​товки учащихся. После смерти Ф. Прокоповича часть учащихся была отправлена для продолжения обучения в другие учебные заведения, а часть – в различные канцелярии и ведомства.

Школьное дело при Петре I
Первой попыткой петровского правительства создать в России сеть государственных начальных школ, доступных до​статочно широким народным слоям, было открытие цифир​ных школ. Они учреждались согласно указу царя от 1714 г. для детей от 10 до 15 лет с целью подготовки части народа к госу​дарственной светской и военной службе в качестве низшего обслуживающего персонала, для работы на заводах, верфях. Цифирные школы рассматривались также как подготовитель​ный этап для последующей профессиональной подготовки. 

В содержание обучения входили грамота, арифметика, начальная геометрия. В каче​стве учителей использовались ученики московской школы ма​тематических и навигацких наук. Однако организация и рабо​та этих учебных заведений столкнулись с трудностями, по​скольку они располагались на большом расстоянии от домов учеников. Для предупреждения побегов из школы и прогулов занятий учеников нередко содержали под караулом, приме​няли жестокие дисциплинарные меры, набирали в школу              си​лой. 

В 1716 г. Петр I разрешил дворянским детям обучаться дома или в сто​личных школах. Вскоре была удовлетворена аналогичная просьба купцов, а возвращения церковных детей в духовные школы потребовал Синод. Таким образом, цифирные школы не получили поддержки практически среди всех сословий и не могли стать базовым типом новой русской школы. Трудно​сти материального плана постепенно привели к почти повсе​местному их закрытию. Однако опыт их создания, безуслов​но, обогатил отечественную педагогическую практику.

Для обучения детей солдат и матросов в начале XVIII в. от​крывались гарнизонные и адмиралтейские школы, цель кото​рых состояла в подготовке младшего командного состава армии и флота, мастеров по строительству, обслуживанию кораблей. Все эти новые школы назывались «русскими», так как там препода​вали чтение, письмо и счет на русском языке, в отличие от других – «разноязычных», где главным образом изучались ино​странные языки с целью подготовки переводчиков.

В это же время создавались горнозаводские школы, в ко​торых готовили квалифицированных рабочих и мастеров. Первая была открыта в 1716 г. на Петровском заводе в Каре​лии, куда собрали 20 детей из бедных дворянских семей и стали обучать их чтению, письму, геометрии, арифметике, артиллерии, горному делу. Здесь же учили горному делу юно​шей, уже работающих на заводах, а воспитанников Москов​ской школы математических и навигацких наук – доменно​му, кузнечному, якорному.

В начале XVIII в. преимущественно для дворянских детей последовательно открывались новые учебные заведения, та​кие как Московская инженерная школа (1703), Петербургс​кая инженерная школа (1719), Петербургская артиллерийс​кая шкода и др.

В 1707 г. в Москве при военном госпитале была открыта школа для подготовки врачей – хирургическая школа. В со​держание обучения входили анатомия, хирургия, фармако​логия, латынь, рисование; обучение велось преимуществен​но на латинском языке. Теоретическая подготовка сочеталась с практической работой в госпитале. При школе имелся «ап​текарский огород», на котором учащиеся выращивали ле​карственные растения. Был свой анатомический театр.

Все эти и другие новые «петровские» школы развивались, играя положительную роль в распространении грамотности и определенных профессиональных знаний и умений среди низших и высших сословий России.

Образцом для большинства из них служила Школа мате​матических и навигацких наук, открытая в Москве в поме​щении Сухаревой башни. Личным указом Петра I в 1707 г. здесь была введена жесткая система наказаний учащихся за провинности разного рода. За прогулы взимали денежные штрафы, которые пополняли школьную казну. В случае не​уплаты штрафов применялись телесные наказания; за побег из школы предусматривалась смертная казнь, за ходатайство об отсрочке от школы ученика могли отправить в ссылку. Вообще принудительный характер обучения в петровскую эпоху, подкреплялся еще и жесткой солдат​ской дисциплиной, применением к школам уголовного ко​декса. Такими варварскими методами Россия приобщалась к западноевропейской культуре. 

При достаточно поспешном учреждении школ в петровс​кую эпоху организация их зачастую не была удовлетворитель​на. Первые про​фессиональные школы, несмотря на свою конкретную обра​зовательную задачу, выпускали «служилых людей на всякую государственную потребу», т.е. одновременно и военных и граж​данских чиновников, как, например, Навигацкая школа. От​сюда энциклопедичность образования, многопредметность, граничившая с хаотичностью: учебный курс мог включать ма​тематику, историю, географию, статистику, философию, тех​нологию, рисование и т.д. Вместе с тем акцент на профессиональную подготовку в начале XVIII в. привел к тому, что государственных школ действительно общеобразовательного характера в России долго не создавалось.

Эту задачу пытались решить школы частные. Пользовав​шиеся в то время субсидиями от государства, именно они во многом послужили основой для последующего развития школьного дела в России.

Деятельность Л. Ф. Магницкого и дальнейшее развитие школ

Выдающимся деятелем просвещения в петровскую эпоху был видный математик, преподаватель школы математических и навигацких наук в Москве Леонтий Филиппович Магницкий (1669–1739). Он внес огромный вклад в методику светского школьного обучения своего времени и в дело раз​вития профессионального образования. По традиции, шедшей еще от мастеров грамоты Московской Руси, он создал соб​ственный учебник – «Арифметика сиречь наука числитель​ная», опубликовав его после двухлетней практической про​верки в 1703 г. Эта учебная книга знаменовала собой рожде​ние действительно нового учебника, соединявшего в себе отечественную традицию с достижениями западноевропейс​кой методики преподавания точных наук. «Арифметика» Л.Ф. Магницкого являлась основной учебной книгой по математи​ке до середины XVIII в., по ней учился М.В. Ломоносов.
Учебник Л.Ф. Магницкого имел характер прикладного, собственно, даже утилитарного пособия для обучения всем основным математическим действиям, включая алгебраичес​кие, геометрические, тригонометрические и логарифмические. 

Широко применялись Л.Ф. Магницким разнообразные средства наглядности. К учебнику прилагались различные таблицы и макеты. В процессе обучения использовались на​глядные пособия – модели кораблей, гравюры, чертежи, приборы, рисунки и т.п.

Уже титульный лист «Арифметики» был своеобразным символическим наглядным пособием, отображавшим содер​жание учебника. Сама арифметика как наука была изображе​на в виде аллегорической женской фигуры со скипетром – ключом и державой, восседавшей на троне, к которому ве​дут ступени лестницы с последовательным перечислением арифметических действий: «счисление, сложение, вычита​ние, умножение, деление». 

Таким образом, «Арифметика» Магницкого по своей сути являлась своеобразной математической энциклопедией, но​сившей ярко выраженный прикладной характер. Этот учеб​ник положил начало принципиально новому поколению учебных книг. Он не только не уступал западноевропейским образцам, но и был составлен в русле русской традиции, для русских учеников.

В.Н. Татищев  и начало профессионального образования в России

Василий Никитич Татищев (1686–1750), автор многотомной «Истории Российской», философ, составитель  энциклопедического словаря «Лексикон Российский», был создателем и ряда интересных педагогических сочинений, таких как «Записка об учащихся и расходах на просвещение в России», «Разговор двух приятелей о пользе наук и учи​лищ», «Духовная моему сыну», «Учреждение, коим поряд​кам русским школам имати поступать», «О порядке препо​давания в школах при уральских казенных заводах» и др.

В 1721 г. по его инициативе была открыта первая про​фессиональная горнозаводская школа, а затем возникла це​лая сеть подобных училищ. В г. Екатеринбурге, возникшем на базе основанного В.Н. Татищевым металлургического заво​да, была организована Центральная горнозаводская школа. явившаяся своеобразным административным и методическим центром для всех подобных школ. Можно даже утверждать, что уральские профессиональные школы, видоизменяясь, но сохраняя первоначальное назначение, существовали до кон​ца XIX столетия.
Самым ярким детищем Петра I в области науки и просве​щения, появившемся уже после его смерти, но по его про​екту, явилась Санкт-Петербургская академия наук (1725) с подчиненными ей академическими университетом и гимна​зией (1726). Необходимо подчеркнуть, что это было не учеб​ное, а научное учреждение, хотя при нем по обыкновению того времени и осуществлялась определенная педагогичес​кая деятельность.

Академическую гимназию можно считать первой в Рос​сии государственной светской общеобразовательной школой, имеющей своей целью подготовку молодежи к поступлению в университет, к карьере ученого. Гимназия состояла из двух отделений: немецкая школа (3 года обучения) и латинская школа (2 года обучения). Основными учебными предметами были языки, словесность, история, география, математика и естествознание. В 1726 г. к обучению в ней приступило 112 че​ловек, дети из знатных семей.

В эпоху петровских преобразований, внесших изменения во все сферы экономики и культуры, резко меняется быт семей, прежде всего в среде дворянского сословия. В это время на го​сударственном уровне стали вырабатываться строгие требова​ния к домашнему воспитанию детей, что и получило отражение на страницах книги «Юнос​ти честное зерцало» - пособии для обучения и воспитания детей дворянского сословия, составленном по указанию Петра I. В нем гово​рилось, что задача родителей в деле воспитания детей должна решаться не на основе право​славной народной традиции, а на правилах придворного этикета. Одно из требований – говорить с детьми в домашних условиях на иностранных языках, обучать детей светским манерам, прави​лам культурного поведения за столом, в обществе, на улице, учить танцам, умению красиво говорить. Данное произведение настраивало родителей на то, что путем домашнего воспитания можно сформировать настояще​го дворянина, подготовить его к будущей придворной жизни.

Просвещение и школа после Петра 1

Преемники Петра I – Екатерина I, Петр II, Анна Иоанновна, отча​сти Елизавета Петровна – лишь декларировали продолжение образовательной политики сво​его великого предшественника. Петровские школы, за ред​ким исключением, во второй четверти XVIII в. стали закры​ваться, акцент был перенесен на развитие сословных, преж​де всего дворянских, учебно-воспитательных учреждений: кадетских корпусов, «благородных» пансионов, домашнего воспитания, когда гувернеры и «мадамы» учили языку и ма​нерам, а домашние учителя – наукам и т.п.

Оставшиеся школы, созданные при Петре I, после его смерти подверглись серьезным преобразованиям. Так, цифир​ные школы с 1744 г. слились с гарнизонными, архиерейски​ми школами, что далеко не походило на образовательные центры, какими они мыслились ранее.

С воцарением Анны Иоанновны одной из первых сослов​ных дворянских привилегий стало открытие специальных школ для «шляхетских», дворянских детей. Оформилась и своеобразная система дворянского воспитания.

Всех дворянских детей в 7 лет должны были привозить в Петербург на так называемый смотр и записать у герольдмей​стера, а в Москве или в губернских городах – у губернатора. Второй смотр проводился через 5 лет. К этому времени подро​сток, или, как тогда называли, «недоросль», должен был уметь хорошо читать и писать. Следующая ступень обучения, дома или в государственных школах, предполагала изучение ариф​метики, геометрии, Закона Божьего. Эти учебные предметы охватывали все содержание обучения дворянских детей в воз​расте от 7 до 16 лет.

В 16 лет знания юношей проверял сенат. Содержание даль​нейшего обучения, как домашнего, так и школьного, со​ставляли география, фортификация, история. Учащиеся ин​женерной, артиллерийской, гарнизонной школ и кадетских корпусов в этом возрасте держали экзамен в Петербурге пе​ред членами Военной коллегии или в гарнизонах и городах перед губернаторами, комендантами и другими «учеными людьми».

Данью традиции петровской эпохи в рассматриваемый пе​риод было сохранение права обучения даже в закрытых дво​рянских учебных заведениях для детей разночинцев, но содер​жание обучения здесь было дифференцировано: разночинцев не учили «дворянским наукам», таким как фехтование, танцы, верховая езда и т.п. Постепенно образование становилось сред​ством обоснования принадлежности к дворянскому сословию.
Педагогическая деятельность М.В. Ломоносова
Развитие педагогической мысли и школьной практики в России 40–60-х гг. XVIII в. неразрывно связано с именем Михаила Васильевича Ло​моносова (1711–1765) – ученого-энциклопедиста, художни​ка и поэта, поднявшегося в истории мировой культуры на уровень гения.

М.В. Ломоносов был сторонни​ком идеи переустройства обще​ственной и личной жизни людей средствами правильно поставлен​ного школьного образования, раз​вивающего разум, мышление и               спо​собствующего совершенствованию нравов. 

В 40–50-е гг. XVIII в. у М.В. Ломоносова сложилась стройная система педагогических убеждений. Цели воспитания он фор​мулировал в рамках идеологии Просвещения и в русле своих демократических взглядов на обучение детей всех сословий.

М.В. Ломоносов был одержим мыслью создать российс​кий по духу и содержанию университет и при нем гимна​зию, в которых могли бы учиться все желающие независимо от сословий. В Петербурге осуществить эту идею ему не уда​лось, и с 50-х гг. он начал работу по созданию университета в Москве как образовательного и научного центра России

Эта идея М.В. Ломоносова нашла поддержку фаворита императрицы Елизаветы графа Ивана Ивановича Шувалова (1727–1797), который стал первым куратором Московского университета.

В это время сам М.В. Ломоносов создал ряд учебных посо​бий, явившихся новым словом в отечественной педагогике и методике и заменивших учебники эпохи Л. Магницкого. 

В январе 1755 г. императрицей был издан указ об учрежде​нии в Москве университета и двух гимназий при нем: для дворян и для разночинцев. Благодаря этому в Московском университете удалось создать преемственную систему сред​него и высшего образования. Сам М.В. Ломоносов был не только профессором университета, но и с 1758 г. руководил университетскими гимназиями. 

В гимназии изучали латинский и русский языки, арифметику, геометрию, географию; преподавание вели наиболее способные студенты университета; языком обучения в Мос​ковском университете и в гимназии был русский, а не ла​тинский и немецкий, как в гимназии и университете при Академии наук в Петербурге.

Для более полного усвоения учащимися учебного мате​риала М.В. Ломоносов считал необходимым использовать систематические упражнения, выполнение различных зада​ний для самостоятельной работы, что рассматривалось им как часть всей системы школьных занятий. Раз в полгода для старших школьников проводились публичные упражнения, когда гимназисты произносили речи собственного сочине​ния. Ведущими дидактическими принципами М.В. Ломоно​сов считал принципы посильности и развивающего обуче​ния. В основе обучения должен был лежать познавательный интерес, вызывающий, по мысли М.В. Ломоносова, твор​ческое усвоение учебного материала и развитие в студентах и учащихся исследовательских устремлений. Ломоносов первый стал читать лекции на русском языке в университете в то время, когда в качестве языка науки в Европе и в России использовалась латынь. Одной из крупнейших педагогических заслуг Ломоносова является популяризация сочинений Я. Коменского. Ломоносов считал, что способ обучения должен соответствовать возрасту ребенка, его развитию, а учебный материал необходимо соразмерять с силами учащихся. Это требование было совершенно новым для того времени. Ломоносов рекомендовал в обучении вместе с лекцией и рассказом учителя вводить самостоятельную работу учащихся, самостоятельное чтение учебной литературы. М.В. Ломоносов отстаивал необходимость по-новому организовать занятия — ввести классно-урочную систему работы. Впервые ввёл классно-урочную систему в России в гимназиях, а по их примеру и в кадетском корпусе. Ее применение делало обучение упорядоченным и более успешным.
После смерти М.В. Ломо​носова Московский университет в том виде, как он его создал, практически перестал существовать.

Значение деятельности М.В. Ломоносова и его учеников в развитии российского просвещения огромно. В результате появился тип ученых-исследователей, которые своей деятель​ностью убедительно показали, что наука должна быть постав​лена на службу Отечеству и народу.

В простонародной, крестьянской и посадской среде на про​тяжении всего XVIII в. продолжала сохраняться православ​ная традиция воспитания и обучения детей. Образование кре​стьянских детей было вне сферы внимания государства и оставалось вне школьных преобразований. Элементарной грамоте крестьянские дети обучались свя​щенниками и другими церковными лицами. Официальными церковными типографиями в XVIII в. издавались азбуки, бук​вари, псалтыри и часовники, которые служили учебными книгами. Грамотные родители по этим книгам могли сами обучать чтению своих детей. Более серьезное внимание обучению детей грамоте и книж​ному самообразованию в XVIII в. уделяли старообрядцы. Ста​рообрядческие общины занимали автономное положение в Российской империи. В этой среде были созданы училища, где обучали прежде всего «словесным наукам» по своим собствен​ным учебникам. В старообрядческой среде почти все крестьяне были грамотны, причем не только мужчины, но и женщины. Следует отметить, что в старообрядческих скитах обу​чались мальчики и девочки крестьян окрестных сел, не при​надлежавших к старообрядческому движению.

Просвещение в России в эпоху Екатерины Великой

В 60-80-е гг. XVIII в., время правления Екатерины II, окончательно оформляется идея создания                       обще​образовательной школы для широ​ких слоев населения, исключая крепостное сословие, с                   соб​ственно педагогической, а не узкопрофессиональной и со​словной, как в предшествующую эпоху, целью воспитания. Обществу нужен был просвещенный человек, сочетающий общую образованность с профессиональной выучкой.

В воспитании Екатерина II видела главное ус​ловие формирования, по ее выражению, «новой породы лю​дей». Программным документом, определившим направле​ние государственной политики в области образования и просвещения второй половины XVIII в., стал так называе​мый «Наказ императрицы Екатерины II».

Этот документ закреплял за каждым сословием строго от​веденное ему место в общественной жизни: каждый человек должен был осознавать себя гражданином, преданным само​державию, законопослушным. Задача формирования, так по​нимаемого, гражданина возлагалась на правильное воспита​ние. Воспитание должно начинаться с детства, с внушения «страха Божия» как основы приучения детей к выполнению функций, соответствующих его сословию. Далее, считала Ека​терина II, надо прививать детям любовь к Отечеству, уваже​ние к законам и правительству. Детям с раннего возраста не​обходимо прививать трудолюбие, поскольку праздность явля​ется источником зла. При этом она особое внимание обраща​ла на качества личности воспитателя, который сам должен быть образцом истинной гражданственности.

Положив в основу создаваемой ею российской системы вос​питания и образования сословный принцип, Екатерина II ис​пользовала идею французского Просвещения об изоляции ре​бенка от общества в период его обучения. Воспитанию «новой породы» людей, просвещенных, трудолюбивых, преданных и послушных монарху, должна была способствовать система зак​рытых учебных заведений. В школах, созданных по строго со​словному принципу, учащиеся должны были получать ту сумму знаний, которая необходима для жизни представителю конк​ретного сословия. 

Педагогические взгляды и деятельность И.И. Бецкого

Иван Иванович Бецкой (1704–1795) был профессиональным педагогом, получившим образование за границей, где под влиянием идей фран​цузских просветителей он сфор​мировался как мыслитель и деятель образования. И.И. Бец​кой полностью разделял идею Екатерины II о необходимости воспитания «новой породы людей» в закрытых учебных заве​дениях сословного характера.

Оптимальной формой организации воспитания и соответ​ственного обучения, по его мнению, должно быть закрытое воспитательное учреждение, куда должны приниматься дети с 5–6 лет и находиться в нем до 18–20 лет. На протяжении всего пребывания в вос​питательном учреждении дети дол​жны быть изолированы от воздей​ствия окружающей среды, даже от родственников. Таким образом, пред​полагалось воспитать «новых отцов и матерей», а те, в свою очередь, должны были воспитывать своих де​тей не на основе старых традиций, а исходя из педагогической целесооб​разности.

План создания государственной системы образования, по замыслам Екатерины II и И.И. Бецкого,            на​чал реализовываться с создания училища при Академии художеств (1764), воспитательных домов в Москве (1764) и Петербурге (1770), Воспитательного общества благородных девиц в Пе​тербурге (1764) и коммерческого училища (1773). Каждое учебное заведение имело свой устав, общим для которых было: запрещение телесных наказаний и запугивания детей, инди​видуальный подход в оценке способностей каждого учаще​гося, ориентация всей педагогической деятельности на ре​шение задач развития неповторимой личности учащегося.

Однако отсутствие в России специально подготовленных учителей свело на нет практически все благие намерения И.И. Бецкого. Попытка приглашения учительских кадров из-за границы положения дел не изменила. Особое разочарова​ние принесла ему деятельность Воспитательных домов для под​кидышей и незаконнорожденных младенцев, которые, по планам Екатерины II и И.И. Бецкого, должны были здесь вос​питываться, получать начальное образование и профессио​нальную подготовку в мастерских, где должна была реализо​ваться и его идея о превосходстве воспитания над обучением.

В таких Воспитательных домах, по представлениям И.И. Бецкого, дети до 2 лет должны были находиться на попечении нянек и кормилиц, далее – до 7 лет мальчики и девочки, воспитываемые вместе, должны были приучаться к легкой работе, до 11 лет – ходить на 1 час в день в шко​лу, учиться чтению и Закону Божьему. Работа мальчиков включала в себя вязание чулок, колпаков, сетей, работу в саду. Девочки занимались прядением, плетением кружев. До 14 лет, продолжая заниматься различными ремеслами, дети должны были учиться считать, писать, рисовать, знакомить​ся с элементами географии. На этом их образование должно было завершаться.

Однако замыслы И.И. Бецкого расходились с реальностью. В отчете о состоянии дел в Московском воспитательном доме в 1755 г. он писал, что ни одна из воспитательно-образова​тельных задач здесь не решалась опять же из-за крайней не​компетентности и корыстолюбия воспитателей и мастеров.

Единственно успешной была деятельность Воспитатель​ного общества благородных девиц Смольного института, положившая начало женскому образованию в России. В 1764 г. по всем губерниям, провинциям и городам был разослан императорский указ «О воспитании благородных девиц в Санкт-Петербурге при Воскресенском монастыре», который в обиходе именовался Смольным. Согласно указу, каждый дворянин мог своих дочерей отдавать для воспитания в это учреждение.

Принципы сословности и замкнутости воспитания соблю​дались здесь очень строго.                      Ученицы-дворянки были объедине​ны в возрастные группы-классы, носившие свою форму одеж​ды как знак отличия. Девочки младшего возраста (5–9 лет) носили платья коричневого цвета, их называли «кофейница​ми»; девочки подросткового возраста (9–12 лет) одевались в голубые платья, с 12–15 лет – в серые, а в 15–18 лет на занятия ходили в зеленых, на балы – в белых платьях.

Прием в первый возрастной класс должен был прово​диться, по первоначальному замыслу, один раз в три года. В течение 12 лет обучения родители не имели права забирать свою дочь домой. Содержание обучения было разработано с учетом педагогических новаций того времени и включало изучение русского и иностранного языков, арифметики, географии, истории. Обучали также стихосложению, музицированию, ри​сованию. На практике серьезно изучались лишь языки фран​цузский и немецкий.

Важной задачей воспитателей было приучение воспитан​ниц к чтению, прежде всего назидательных французских ро​манов, что должно было пробуждать любовь к трудолюбию, источнику всякого добра, воспитывать сострадание к бед​ным. С целью эстетического развития в Смольном институте в 1770-е гг. функционировал любительский театр, где стави​лись пьесы известных русских драматургов, например А.П. Су​марокова.

Мещанское отделение при Смольном институте стало ро​доначальником в России подготовки учительниц. Здесь готови​ли преподавательниц как для самого института, так и домаш​них              учительниц-воспитательниц. С 90-х гг. XVIII в. некоторые девушки дворянского сословия также стали обучаться на этом отделении.

Подготовка «дам-преподавательниц» и воспитательниц для России екатерининской эпохи весьма значима, поскольку в то время господствовали частные пансионы, где преподавали ино​странки, не имевшие педагогического образования, зачастую обучая лишь языку, манерам и танцам.

В целом попытки Екатерины II организовать просвеще​ние народа не удались прежде всего потому, что она пыта​лась механически перенести на отечественную почву чуж​дый России европейский образец без учета потребностей и возможностей своей страны. Проектируемый план народно​го образования осуществлялся лишь частично, и собственно народного просвещения так и не началось. Как главные, так и малые училища с большим трудом открывались почти ис​ключительно в городах. Сельское, крестьянское население оказалось практически вне системы просвещения. Мало того, в ходе реформ часто упразднялись как негодные старые шко​лы, которые в течение столетий кое-как давали элементар​ные знания детям из простого народа.

Однако, в общем следует при​знать, что в XVIII в. в России была предпринята попытка создать сеть учебных заведений – малых и глав​ных народных училищ – с едины​ми учебными планами,                  классно-урочной формой организации обу​чения, с едиными методиками преподавания учебных предметов, едиными учебниками, началась профессиональная подготовка учителей и т.д. Все это послу​жило основой для создания в XIX в. централизованной госу​дарственной системы образования. Вместе с тем мыслителя​ми XVIII в. был высказан ряд идей о воспитании и обучении человека – гражданина своего Отечества, ставших питатель​ной средой для развития русского общественно-педагогичес​кого движения первой половины XIX в.
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