Педагогические идеи Я.А. Коменского

(ударение в фамилии ставится на О)
Ян Амос Коменский родился в Южной Моравии, в местечке Нивница, по-видимому, в довольно зажиточной семье. Рано лишив​шись родителей, он учился урывками сначала в братской, по​том уже в возрасте 16 лет в традиционной латинской школе. То, что он так поздно поступил в латинскую школу, позволило ему осмыслить все погрешности организации, содержания и мето​дов работы в ней. Недаром позднее Я.А. Коменский называл школьные годы потерянным временем. Личный отрицательный опыт побудил его заняться разработкой вопросов, связанных с усовершенствованием организации и методов школьной рабо​ты, содержанием школьного образования.

Проучившись некоторое время в немецких университетах в Герборне и Гейдельберге, Я.А. Коменский вернулся на ро​дину, где и началась его педагогическая деятельность. В ходе начавшейся Тридцатилетней войны Чехия потеряла свою независимость, а чешские протестанты, подвергавшиеся жестоким преследованиям, в конце концов, были изгнаны за пределы родины. Я.А. Коменский вместе с частью общины Чешских братьев нашел пристанище в польском городе Лешно, где он прожил 28 лет и создал большинство своих педа​гогических трудов, получивших известность во всем мире.

В тяжелый период потери Чехией национальной незави​симости Я.А. Коменский хотел помочь своему народу сохра​нить культурное наследие предков путем улучшения дела образования и воспитания молодежи. На это и был направ​лен самый известный его теоретический труд по педагогике «Дидактика», т.е. общая теория обучения. Первоначально он был написан на чешском языке, а потом в переработанном виде переведен на латинский язык, международный язык науки, под названием «Великая дидактика».

Кроме того, за годы пребывания в Лешно Я.А. Коменский написал первую в мире педагогическую книгу для родителей «Материнская школа» – о воспитании детей в семье, а также подготовил целый ряд учебных книг – «Открытая дверь язы​ков», «Физика», «Астрономия». Первая из них была учебником латинского языка, где вместо обычных для того времени таблиц склонений и спряжений, правил и исключений дава​лось описание реальной действительности и само обучение латинскому языку сопровождалось сообщением различного рода знаний. Ни одна учебная книга ни до, ни после Я.А. Коменского не получила такого широкого распространения в странах Европы и Азии, как «Открытая дверь языков». По​зднее в Венгрии, куда он был приглашен для организации школьного дела в 1650 г., Я.А. Коменский закончил еще один учебник – «Мир чувственных вещей в картинках», который произвел подлинную революцию в учебном деле.

«Мир чувственных вещей в картинках» (лат. «Orbis pictus») можно рассматривать как синтез педагогических воззрений Я.А. Коменского в их практическом преломлении: здесь он реализовал свои идеи о признании внешних органов чувств ребенка в качестве основных средств познания внешнего мира, о развитии у детей в первую очередь чувственного вос​приятия окружающих их вещей, о широком использовании в обучении наглядности. В этой книге на практике было по​казано, в чем состоит смысл дидактических правил перехо​да в обучении от конкретного к абстрактному, от простого к сложному, от общего к специальному.

В «Чувственном мире в картинках» особенно четко просле​живается стремление Я.А. Коменского реализовать свою глав​ную идею: дети в процессе школьного обучения должны полу​чать реальное, и притом энциклопедическое, образование, ес​тественно, соответствующее уровню их понимания и развития.

Все учебные книги Я.А. Коменского, как и все его дидак​тические труды, пронизаны идеей пансофии – всеобщей мудрости, под которой он понимал знание всех вещей, ре​ально существующих в мире.

Внешне эта идея Я.А. Коменского сходна с идеей энцикло​педизма, распространенной в Европе его эпохи. На самом же деле идея пансофии Я.А. Коменского была гораздо глубже, она предполагала нечто большее, чем овладение общими сведени​ями из различных областей действительности. Пансофия в по​нимании Я.А. Коменского – это отражение в сознании человека реально существующего, а не выдуманного мира во всем его многообразии.
Идея пансофии рассматривалась в трудах Я.А. Коменского весьма многогранно, применительно же к его педагогичес​кой системе она играла ведущую роль при решении вопроса как о содержании образования, так и об организации и ме​тодах обучения. Во всемирно извес​тном труде «Великая дидактика» Я.А. Коменский как раз и сформулировал цель воспитания подрастающего поколения на основе своей концепции пансофизма.

Однако, оставаясь человеком своей эпохи, будучи глубо​ко религиозным, к тому же проповедником в своей общине, Я.А. Коменский раскрывал цель воспитания в довольно ком​промиссной форме: каждый человек должен быть подготов​лен к существованию в вечной, загробной жизни, но при этом в своем земном существовании он должен быть разум​ным созданием; человек должен, утверждал Я.А. Коменский в четвертой главе «Великой дидактики», все исследовать и давать всему имена и все исчислять, т.е. знать и иметь воз​можность назвать и понять, что находится в мире. Человек лишь тогда будет достоин называться разумным существом, когда он будет понимать основы устройства всех вещей.

Быть владыкой всех созданий, по Я.А. Коменскому, – это значит использовать все вещи по их назначению, употреб​лять их с пользой для себя. Человек среди всех созданий дол​жен вести себя с достоинством и святостью, понимая, где, когда и до какого предела нужно уступать ближнему, дол​жен быть в состоянии разумно управлять своими внешними и внутренними действиями.

В «Великой дидактике» Я.А. Коменский впервые в исто​рии образования предложил и стройную систему школ, ар​гументируя ее разработанной им же самим возрастной пери​одизацией развития человека от рождения до зрелости, по Я.А. Коменскому, до 24 лет.

Первой ступенью воспитания и образования детей от рожде​ния до 6 лет должна быть материнская школа – воспитание в семье под руководством матери. Интуитивно являясь тонким психологом, проникшим в мир детских интересов, пережива​ний и возможностей, исходя из своей сенсуалистической гносе​ологии, Я.А Коменский видел главную задачу воспитания детей этого возраста в развитии их органов чувств, обогащении пред​ставлений об окружающей жизни, в развитии речи и первона​чальных ручных умений. 
Детально все эти вопросы были рас​смотрены Я.А Коменским уже в одном из его ранних педагоги​ческих сочинений – «Материнской школе», благодаря которому он с полным основанием рассматривается как родоначальник методики воспитания и обучения детей дошкольного возраста в современном смысле этого понятия.

За материнской школой у Я.А. Коменского следует школа родного языка для всех мальчиков и девочек от 6 до 12 лет независимо от сословной принадлежности. В отличие от мно​говековой традиции вести обучение в школах только на ла​тинском языке – языке католической церкви и схоластичес​кой учености – эта школа должна была, пользуясь родным языком, сообщать знания о вещах окружающего детей мира, совершенствовать владение общим для всех народным язы​ком, который, по Я.А. Коменскому, является средством ук​репления и сохранения нации как таковой.

В отличие от всех существовавших в эпоху Я.А. Коменско​го школ эта школа должна была сообщать учащимся широ​кий круг достаточно систематизированных, реальных знаний по арифметике, географии, истории, экономической жизни и государственному устройству, знакомить с различ​ными ремеслами и, конечно, осуществлять религиозное вос​питание на основе чтения текстов Священного писания, пе​реведенных на родной язык. Для каждого года из шести лет обучения в школе родного языка Я.А. Коменский предпола​гал написать особый учебник. Несколько учебников он на​писал, но все они погибли во время пожара в г. Лешно в 1656 г., да и сама идея создания школы родного языка лишь частично была реализована Я.А. Коменским при организа​ции школ в г. Шарош-Патаке (Венгрия).

Третья ступень школьного образования, по Я.А. Коменскому, гимназия или латинская школа, должна была открываться в каждом городе, будучи предназначенной для юношей 12– 18 лет, проявивших склонность к занятиям наукой уже в шко​ле родного языка. На первый взгляд латинская школа Я.А. Коменского похожа на традиционную латинскую школу, суще​ствовавшую на протяжении нескольких веков: в ее учебном плане внешне по-прежнему сохранялось изучение традицион​ных «семи свободных искусств». Однако при внимательном рас​смотрении в нем обнаруживается ряд принципиальных нов​шеств, которые сближают эту школу с общеобразовательной школой Нового времени. Здесь наряду с латинским языком, языком науки, большое место отводилось изучению реальных предметов – математики, физики, естествознания; как само​стоятельные отрасли знания фигурировали история, этика, пре​дусматривалось изучение новых языков. Лишь потом, венчая весь курс общего образования, должны были изучаться рито​рика и диалектика. Именно для этого типа школы Я.А. Комен​ский разработал целостную систему учебников – «Преддве​рие», «Открытая дверь языков», «Зал», «Школа-игра», кото​рые принесли ему широкую известность еще при жизни.

Завершающую ступень школьного образования в системе Я.А. Коменского составляли академии – высшие учебные заве​дения для молодых людей 18–24 лет, проявивших особые ум​ственные дарования. Внешне академии, которые, по замыслу Я.А. Коменского, должны были открываться в каждом государ​стве или крупной провинции, опять же напоминают существо​вавшие с XII столетия университеты с обычными факультетами. Однако и на этом этапе образования, не раскрывая в деталях его содержание, Я.А, Коменский имел в виду сообщение студентам пансофических знаний, т.е. всех обобщенных достижений наук.

Таким образом, Я.А. Коменский практически впервые в истории предложил стройную систему взаимосвязанных школ, позволяющую юношеству начиная с раннего детства достигать высот научного образования.

Вместе с этим он разработал оригинальную дидактичес​кую систему, получившую позднее название классно-уроч​ной и сохраняющуюся во многих своих чертах до настоящего времени. Он стремился к такой организации обучения, при которой было бы предусмотрено четкое распределение со​держания всех видов школьной работы по годам, месяцам и даже дням обучения.

При предлагавшейся Я.А. Коменским системе организации процесса обучения дети одного возраста и приблизительно одного уровня знаний под общим руководством учителя дол​жны были одновременно продвигаться вперед к единой для всех образовательной цели. Так возникли классы с постоян​ным составом учеников, учебный год со строго определенными началом и концом, продолжительностью учебного дня – от четырех уроков в школе родного языка до шести уроков в день в латинской школе. Все это поразительно напоминает общую организацию обучения в школах многих стран мира, сохранявшуюся на протяжении трех с лишним столетий. Пред​принимаемые в XX столетии попытки перестроить все школь​ное дело, организацию и методы образовательной работы пока что ощутимых преимуществ не показали.

Я.А. Коменский прекрасно знал и обобщил все положи​тельное, что было достигнуто его предшественниками и со​временниками в области методики обучения. Его труды пес​трят именами тех мыслителей, которые высказали какую-либо интересную мысль относительно организации и методов обучения или требований к ним.

При обосновании тех или иных выдвигаемых им педаго​гических положений Я.А. Коменский постоянно ссылался на параллели из жизни природы или хозяйственной деятельно​сти человека, однако фактически все они опирались на мно​говековой опыт обучения детей и юношества.

Я.А. Коменский был глубоко убежден в том, что в облас​ти обучения и воспитания в целом действуют законы, об​щие для природы, а методы школьной работы должны на эти законы опираться, т.е. быть природосообразными.

Метод обучения, предлагавшийся Я.А. Коменским, был достаточно прост и в целом характеризовался рядом призна​ков, которые сам великий педагог изложил в ряде правил и основоположений, раскрытых в многочисленных его сочине​ниях, прежде всего в «Великой дидактике». В общем же требо​вания к организации обучения, сформулированные Я.А. Ко​менским, могут быть сведены к следующему: поскольку в школе нужно учить самим вещам, а не обозначающим их сло​вам, обучение нужно начинать с наблюдения над этими ве​щами, лишь после этого можно обсуждать увиденное. Это по​ложение Я.А. Коменский резюмировал в своем «золотом пра​виле» в главе XX «Великой дидактики»: «Все, что только возможно, предоставлять для восприятия зрением, слыши​мое – слухом, запахи – обонянием, подлежащее вкусу – вкусом, доступное осязанию – путем осязания. Если какие-либо предметы сразу можно воспринять несколькими чувства​ми, пусть они сразу схватываются несколькими чувствами...» 
Я.А. Коменский постоянно говорил о необходимости озна​комления детей с реальными вещами, но он прекрасно по​нимал, что это возможно далеко не всегда. Поэтому он реко​мендовал использовать в процессе обучения различные вспо​могательные средства – картины, макеты, модели и т.п. Можно с уверенностью утверждать, что именно благодаря Я.А. Коменскому принцип наглядности в теории и практике обуче​ния занял прочное место и входит в число ведущих дидакти​ческих принципов до настоящего времени.

Придавая особое значение непосредственному ознакомле​нию детей с изучаемыми вещами и явлениями, Я.А. Коменс​кий уделял особое внимание раскрытию причинных взаимо​связей между явлениями внешнего мира, приучению учащихся к их обнаружению и анализу.

Метод обучения, пропагандировавшийся Я.А. Коменским, характеризовался стремлением сделать весь педагогический процесс разумно организованным и целенаправленным: со​держание, расположение и изучение учебного материала должны быть последовательными, переходящими от простого к сложному, от близкого к далекому, от краткого к распро​страненному. Теоретически все эти положения обоснованы во многих трудах Я.А. Коменского, особенно же подробно – в «Великой дидактике». Практически он опирался на них в своих учебниках, которые уже упоминались выше.

Метод обучения, который предлагал Я.А. Коменский, в полную противоположность схоластической школе средне​вековья, должен был возбуждать у детей радость от овладе​ния знаниями, позволяя без скуки, без окриков и побоев идти по пути познания.

Однако эти мысли Я.А Коменского не следует понимать бук​вально: он предполагал систематический учебный труд школь​ников в классе, выполнение ими домашних заданий, но при учете уровня их развития и имеющихся знаний, их интересов, направленных на познание окружающего мира. Если содержа​ние и методы обучения будут отвечать возможностям детей, т.е. будут им доступны, то и весь учебный труд будет воспринимать​ся детьми радостно, с искренним удовольствием.

Только учитывая все это, побуждая детей к накоплению личного опыта в процессе активной деятельности, и можно будет реформировать школу, превратив ее в место, где фор​мируется человеческая личность.

Главный педагогический труд Я.А. Коменского назван «Великая дидактика». Однако следует иметь в виду, что сам автор и многие его современники трактовали термин «ди​дактика» значительно шире, чем это делается в наши дни: в содержание этого понятия включались вопросы не только образования и обучения, но и деятельности учителя, орга​низации школы, различные аспекты воспитания – нравствен​ного, трудового, религиозного и т.д. В целом дидактика Я.А. Коменского охватывает практически все проблемы, ко​торые являются предметом рассмотрения в рамках современ​ной педагогики.

В своих многочисленных трудах Я.А. Коменский постоян​но обращался к причинам пороков человеческого общества и путям их устранения, главным из которых он считал правильно организованное воспитание. Именно поэтому многие  его дидактические идеи имеют самое непосредственное отношение к воспитанию, а само образование и обучение яв​ляются фундаментом человеческой нравственности. Поэтому безнравственными, порочными людьми становятся те, кто или был лишен образования, или же получил образование неправильное, извращенное. Я.А. Коменский считал необхо​димым воспитание у детей, укоренение в их сознании и по​ведении таких общечеловеческих добродетелей, как мудрость, умеренность, мужество, справедливость, честность, вынос​ливость в труде и т.п. Все эти качества личности должны раз​виваться у каждого ребенка с раннего возраста путем на​ставлений, подкрепляемых конкретными делами и поступ​ками. В процессе воспитания Я.А. Коменский решающую, может быть, роль отводил примеру самого учителя, а также примерам, заимствованным из истории и литературы.

В школьной работе Я.А. Коменский огромное значение при​давал соблюдению дисциплины, порядка во всем – следова​нию учащимися и учителями установленным правилам. Об​щеизвестна крылатая фраза Я.А. Коменского: «Школа без дис​циплины – что мельница без воды». Однако его понимание школьной дисциплины, школьных порядков принципиально отличалось от традиционного для того времени как с точки зрения трактовки их сущности, так и при рассмотрении средств их установления.

В традиционной схоластической школе того времени глав​ным средством установления порядка были наказания. Они применялись по любому поводу, в частности и для «стиму​лирования» учебной деятельности школьников. Я.А. Коменский в противоположность существующей практике полагал, что подлинная дисциплина должна быть сознательным со​блюдением учащимися школьных законов, норм человечес​кого общежития, своего долга.

В течение не одного столетия Я.А. Коменского считали про​сто великим педагогом, и только в середине XX столетия он был признан и оценен как великий мыслитель-философ, кото​рый предложил четкую концепцию преобразования человечес​кого общества, изложенную в уже упоминавшемся выше труде «Всеобщий совет об исправлении дел человеческих», который ему завершить не удалось.

Этот его труд состоит из семи частей: «Панегерсия» – «Все​общее пробуждение», «Панавгия» – «Всеобщее озарение», «Пансофия» – «Всеобщая мудрость», «Пампедия» – «Всеоб​щее воспитание», «Панглоттия» – «Всеобщий язык», «Панортосия» – «Всеобщее исправление», «Паннутесия» – «Все​общее побуждение».

Первые две части были опубликованы еще при жизни автора. Рукописи же остальных, не вполне завершенных час​тей были найдены лишь в середине 30-х гг. XX в. и опублико​ваны в 50-х гг.

В общем, рассматривая процесс развития педагогической мысли, можно сделать достаточно обоснованный вывод, что Я.А. Коменский является не просто педагогом, заботившимся о совершенствовании школьного дела. Он был и остается пока единственным педагогом-философом, увидевшим в воспита​нии подрастающих поколений предпосылку дальнейшего про​гресса человечества. Традиционное сведение его заслуг к фор​мулированию узкопедагогических принципов и правил             обуче​ния не только принижает значение Я.А. Коменского в истории развития философско-педагогических идей как мыслителя, раз​мышлявшего о судьбах человечества, но и ограничивает роль воспитания и науки о нем в жизни современного общества.

Педагогическая теория и практическая деятельность И. Г. Песталоцци

Одним из первых педагогов конца XVIII – начала XIX в., оказавшим своими идеями и опытом практи​ческой деятельности огромное вли​яние на все последующее развитие мировой педагогической мысли, был швейцарец И.Г. Песталоцци, родоначальник влиятельного направления в педа​гогике, известного под названием песталоццианства.

Иоганн Генрих Песталоцци (1746–1827) родился в Цюрихе в семье врача и рано остался без отца. Образование он полу​чил обычное для того времени: сначала окончил начальную школу на немецком языке, потом – традиционную латинс​кую школу и школу повышенного типа, готовившую к получению высшего образования, – гу​манитарную коллегию, нечто вроде старших классов гимназии, после чего учился в высшей школе – Коллегиум Каролинум, где готовились протестантские теологи и проповед​ники, уйдя с последнего теологи​ческого курса. Главной причиной этого, по-видимому, было увлече​ние И. Г. Песталоцци просветитель​скими и революционными идеями, пришедшими из Франции, прежде всего идеями Ж.-Ж. Руссо, озабочен​ностью судьбами простого народа, жившего в нищете и невежестве. 

Существенным отличием И.Г. Песталоцци от большин​ства его предшественников было то, что свои педагогичес​кие идеи он выводил из практики и старался проверять их действенность в деятельности открывавшихся им самим вос​питательно-образовательных учреждений. 
Первым из них была школа для детей бедняков, которую он открыл в своем ма​леньком имении Нейгоф (1774–1780), затем в течение од​ного года он возглавлял приют для детей-сирот в городке Станце (1798–1799), наконец, он руководил воспитатель​ными учреждениями в Бургдофе (1800–1804) и Ивердоне (1805–1825). Последние два были школами-интернатами, где одновременно готовились и учителя народных школ. В Ивердонском «институте» учились дети из самых разных стран Европы – так велика была уже к этому времени известность И.Г. Песталоцци, прежде всего благодаря его литературным произведениям педагогического характера.

Свой идеал народной школы И.Г. Песталоцци попытался реализовать еще в «Учреждении для бедных» в Нейгофе, где его воспитанники «естественным путем» готовились к свое​му будущему социальному положению. Наряду с обучением чтению, письму, арифметике и пению они получали трудо​вую подготовку: занимались сельским хозяйством, работали в прядильной и ткацкой мастерских под руководством опыт​ных ремесленников. Для экономии времени дети, работая в мастерской, одновременно следили за буквами, которые писались на доске, слушали рассказ учителя, заучивали что-либо наизусть, упражнялись в устном счете и т.д. Трудовая деятельность использовалась и для развития их способности к самостоятельным суждениям, упражнения внимания, уме​ния сосредоточиться, а также для выработки таких личност​ных качеств, как трудолюбие, скромность, уважение к чело​веческому достоинству и т.д.

Наблюдая за трудом детей в своем воспитательном уч​реждении, И.Г. Песталоцци пришел к выводу, что сам по себе выполняемый труд педагогически нейтрален, первосте​пенное же значение имеет воспитательное воздействие лич​ности педагога.

По своим педагогическим результатам нейгофский опыт был положительным, но в ходе педагогических поисков в Нейгофе И.Г. Песталоцци понял, что его расчет на возмож​ную самоокупаемость труда воспитанников не может оправ​даться, так как требования экономической отдачи были не​совместимы с гуманными педагогическими задачами.

Исчерпав на содержание приюта все личные средства и не получая ожидаемой благотворительной помощи, И.Г. Пе​сталоцци вынужден был его закрыть, но при этом он сделал оптимистический вывод: предпринятые им педагогические опыты по воспитанию детей крестьян могут помочь реше​нию общих задач воспитания, поскольку развитие всех сто​рон личности ребенка составляет общую цель воспитания независимо от сословной принадлежности учеников.

Свой педагогический эксперимент И.Г. Песталоцци про​должил в декабре 1798 г. в Станце, где по поручению прави​тельства Швейцарской республики принял руководство детс​ким приютом, в котором было размещено около 80 осиротев​ших и безнадзорных детей в возрасте от 5 до 10 лет. Приют просуществовал всего лишь полгода – с декабря 1798 по июнь 1799 г. – и был закрыт в связи с военными действиями.

Педагогические наблюдения и выводы из своей практи​ческой работы в Нейгофе и Станце И.Г. Песталоцци изложил в таких широко известных сочинениях, как «Письма г-на Песталоцци к г-ну Н.Э.Ч. о воспитании бедной сельской мо​лодежи» (1777), «Лингард и Гертруда» (1781–1787), «Письмо другу о пребывании в Станце» (1799) и некоторых других. В ре​зультате обдумывания своей работы он пришел к мысли о том, что стремление детей к деятельности и развитие их при​родных сил требуют максимального упрощения приемов и методов обучения в начальной школе. Так у него зародилась идея об элементарном (поэлементном) первоначальном обу​чении как инструменте развития личности воспитанника.

В последующие годы жизни, руководя «институтами» в Бургдорфе и Ивердоне, И.Г. Песталоцци идею об элементар​ном первоначальном обучении превратил в определенную концепцию, которая стала известной под названием «метод Песталоцци», под которым понималась система обучения де​тей, ориентированного на их всестороннее развитие, форми​рование «ума, сердца и руки». Сущность своего метода И.Г. Пе​сталоцци изложил в ряде сочинений: «Метод. Памятная за​писка Песталоцци» (1800), «Как Гертруда учит своих детей» (1801), «Памятная записка парижским друзьям о сущности и цели метода» (1802), «Что дает метод уму и сердцу» (1806), «Памятная записка о семинарии в Кантоне Во» (1806) и др.

Педагогические учреждения в Бургдорфе и особенно в Ивердоне приобрели международную известность. Ряд выда​ющихся деятелей, а также учителей многих европейских стран приезжали изучать работу учебно-воспитательных заведений И.Г. Песталоцци и его «метод». В их числе можно упомянуть английского социалиста-утописта Р. Оуэна, немецкого фило​софа И.Г. Фихте, известного немецкого философа и теорети​ка педагогики И.Ф. Гербарта, русских педагогов Ф.И. Буслае​ва, А.Г. Ободовского, М.М. Тимаева и др
В России основной вклад в популяризацию и, главное, в осмысление идей И.Г. Песталоцци внес К.Д. Ушинский, ко​торый полагал, что «метод Песталоцци» является открыти​ем, дающим право его автору считаться первым народным учителем. Имея в виду неудачу некоторых начинаний И.Г. Пе​сталоцци, К.Д. Ушинский считал необходимым отличать не​практичность его деятельности от его в высшей степени прак​тически важных идей.

Идеи И.Г. Песталоцци, связанные с проблемами началь​ного обучения, его целью, содержанием и построением, оказали сильнейшее влияние на развитие мировой педаго​гической мысли в XIX в.

Ведущей в педагогической концепции И.Г. Песталоцци была новая трактовка идеи природосообразности воспита​ния, понимаемого как необходимость строить его в соответ​ствии с внутренней природой ребенка и установкой на раз​витие всех заложенных в нем духовных и физических сил.

    В этом и состоит общечеловеческая сущность воспитания и его задач, хотя на практике ребенок воспитывается в конк​ретных социальных условиях, в рамках определенного со​словия и готовится к тому, чтобы занять в обществе пред​назначенное ему место.

И.Г. Песталоцци полагал, что задаткам, потенциальным внутренним силам, которыми ребенок обладает от рожде​ния, свойственно стремление к развитию. Им были выделе​ны силы человеческой природы троякого рода: силы зна​ния, состоящие в предрасположенности к внешнему и внут​реннему созерцанию; силы умения, вырастающие из задатков к всестороннему развитию тела; силы души, вырастающие из задатков к тому, чтобы любить, стыдиться и владеть со​бой. Соответственно этому и первоначальное, элементарное, обучение И.Г. Песталоцци подразделял на умственное, фи​зическое и нравственное, подчеркивая, что эти составляю​щие должны развиваться в непрерывном согласии и взаимо​действии, чтобы какая-либо одна из сторон личности не получила усиленного развития за счет остальных.

Рассматривая гармонию развития сил человеческой при​роды в качестве идеала воспитания, И.Г. Песталоцци при​знавал, что этот идеал фактически едва ли достижим из-за дисгармонии сил и задатков у отдельных людей. Поэтому цель воспитания состоит в том, чтобы вырабатывать у воспитан​ника некую «совокупную силу», благодаря которой может устанавливаться известное равновесие между умственными, физическими и нравственными силами отдельной личности. Выработку такого равновесия сил И.Г. Песталоцци считал одной из ведущих задач первоначального обучения.

Разрабатывая идею о взаимосвязи воспитания и разви​тия, И.Г. Песталоцци исходил из признания решающей роли целесообразно организуемого воспитания в становлении лич​ности ребенка с момента его рождения. Существенно значи​мо, чтобы усвоение ребенком полезных знаний не было оторвано от умения их применять. Именно во взаимодей​ствии механизмов познания и умений И.Г. Песталоцци ус​матривал основу саморазвития. Многосторонняя деятельность детей в процессе обучения – основа совершенствования внут​ренних сил, целостного развития их «ума, сердца и руки».

Совокупность средств образования, позволяющая помочь воспитаннику в его естественном стремлении к саморазви​тию, была представлена идеями И.Г. Песталоцци об «эле​ментарном образовании», которые он обобщенно именовал как «метод». Само название «элементарное образование» под​разумевало такую организацию обучения, при которой в объектах познания и деятельности детей выделяются про​стейшие элементы, что позволяет непрерывно продвигаться в обучении от простого ко все более сложному, переходить от одной ступени к другой, доводя знания и умения детей до возможной степени совершенства.

И.Г. Песталоцци полагал, что обучение детей, особенно первоначальное, должно строиться с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, для чего следует пристально изучать самого ребенка. Он справедливо утверждал, что ре​бенка можно хорошо воспитывать только при условии, если мы понимаем его внутренние ощущения, к чему он спосо​бен, чего он хочет.

Знание детской природы со всеми личностными потреб​ностями и устремлениями должно лежать в основе выбора способов применения различных педагогических средств, которые имеют своей задачей развитие всех внутренних и внешних сил ребенка, уже от природы стремящихся к само​развитию. Отсюда следовал вывод: необходимо всемерно спо​собствовать упражнению всех сил ребенка, побуждая его к их использованию.

Первоначальные чувственные восприятия и обусловлен​ные ими впечатления ребенка еще не ясны и беспорядоч​ны – элементарное образование должно всемерно содейство​вать постепенному переходу от беспорядочных и смутных впе​чатлений к ясным представлениям и четким понятиям Обучение призвано «стягивать» предметы и явления, кото​рые существуют в природе в «разбросанном» виде, в более узкий круг, чтобы подвести их ближе к возможности вос​приятия всеми органами чувств ребенка. Поэтому главная задача рационально поставленного обучения состоит в педа​гогически продуманной организации наблюдений ребенка, а само обучение должно опираться на собственный опыт на​блюдений как основу знаний и необходимое условие воз​буждения активной познавательной деятельности.

С целью упорядочить наблюдения ребенка над сложным миром и облегчить их И.Г Песталоцци сделал попытку выде​лить простейшие элементы познавательной деятельности, от​ражающие общие для всех предметов свойства. Такими про​стейшими элементами, которые должны служить исходным моментом начального обучения, ему представлялись: число (простейший элемент числа – единица); форма (ее простей​ший элемент – прямая линия); название предметов, обозна​чаемое при помощи слова (простейший элемент слова – звук).

Рассматривая наблюдение как источник познания, И.Г Пе​сталоцци выделял прежде всего «внешнее созерцание» – опыт чувственного восприятия, наблюдение и «внутреннее созер​цание», в котором способность к наблюдению рассматрива​лась как стимул психического саморазвития, как фундамент всякого познания и человеческой деятельности. Соответственно и воспитание наблюдательности признавалось им одной из основ целостного развития ребенка.
В процессе обучения И.Г. Песталоцци рекомендовал ру​ководствоваться тремя правилами: учить смотреть на каж​дый предмет как на целое, знакомить с формой каждого предмета, его мерой и пропорциями, знакомить с наимено​ванием наблюдаемых явлений. 

Для формирования у детей со​ответствующих умений им была разработана так называемая азбука наблюдений, состоящая из последовательных рядов упражнений, которые должны были помочь ученику овладе​вать умениями, устанавливать и словесно определять харак​терные признаки предметов или явлений, группировать их по родственному содержанию, соединяя, таким образом, в одну цепь прежний и приобретаемый детьми опыт. Мысль о значении такого рода упражнений, несомненно, продуктив​на. Но ее практическое воплощение нередко принимало и у самого И.Г. Песталоцци, и у его последователей односто​ронний, формальный характер из-за переоценки роли меха​нических упражнений в развитии личности.

Разрабатывая идеи развивающего школьного образования и элементарного обучения, И.Г. Песталоцци был одним из основоположников концепции развивающего образования: предметы преподавания рассматривались им, по его словам, больше как средство целенаправленного развития способно​стей, чем как средство приобретения знаний. Внутренняя вза​имосвязь и взаимодействие этих двух сторон процесса обуче​ния были в дальнейшем раскрыты в трудах А. Дистервега в Германии и К.Д. Ушинского в России.

Говоря о концепции развивающего образования И.Г. Пес​талоцци, следует иметь в виду, что в то время она была прин​ципиально новой, поскольку противостояла традиционному представлению о школьном образовании лишь как об усвое​нии знаний, излагаемых учителем. Выделение содержательной и развивающей сторон процесса обучения ставило и со​вершенно новые педагогические задачи: выработку у воспи​танников ясных понятий с целью возбуждения и активизации их познавательных сил.

Оценивая заслуги И.Г. Песталоцци в развитии педагоги​ческой теории, особое внимание следует обратить на следую​щие основные моменты: исходя из выдвинутых им общеди​дактических положений, он предложил оригинальную методику первоначального обучения детей; достаточно обоснованно для своего времени раскрыл социальное, культурное и обще​педагогическое значение изучения родного языка; в обучении родному языку он отводил главное место развитию устной речи, которое должно предварять обучение чтению и ариф​метике.

В работах И.Г. Песталоцци акцент делался на то, что разви​тие речи ребенка должно опираться на практику жизни и от​ражать его чувственный опыт. Обучение арифметике, которое в ту эпоху сводилось к механическому заучиванию чисел и запоминанию правил, И.Г. Песталоцци стремился построить на основе наглядности и развития у детей сознательности и активности. Его практическая деятельность способствовала введению в курс начального обучения рисования с элемента​ми геометрии, введению в содержание работы народной школы гимнастики как самостоятельного учебного предмета, кото​рый позднее стал вводиться и в учебные планы средних школ.

И.Г. Песталоцци исходил из того, что элементарное обра​зование основывается на свойствах человеческой природы и должно быть единым для всех, видоизменяясь в зависимости не от сословной принадлежности, а от индивидуальности воспитанника.

Рассматривая задачи народной школы, И.Г. Песталоцци выделял особую ее роль в нравственном воспитании, посколь​ку конечные результаты школьного образования и всех его средств состоят в достижении общей цели – воспитании ис​тинной человечности. На это будет опираться и все дальнейшее нравственное развитие человека.

Таким образом, основу для всего последующего нравствен​ного развития ребенка И.Г. Песталоцци видел в разумных се​мейных отношениях, и школьное воспитание, как он полагал, может быть успешным лишь в том случае, если будет действо​вать в полном согласии с семейным. Любовь и расположение друг к другу воспитателей и воспитанников – вот те начала, на которые необходимо опираться в учебно-воспитательных уч​реждениях. Нравственная деятельность воспитанников И.Г. Пес​талоцци представляла собой не искусственные упражнения в соблюдении формальных норм и предписаний, а вытекала из самой жизни, взаимоотношений между людьми.

Простейшим исходным элементом физического развития И.Г. Песталоцци считал способность к движению в суставах ребенка. Упражнения суставов, обеспечивающие возможность свободных естественных движений, были положены им в ос​нову элементарного физического воспитания. На основе есте​ственной повседневной деятельности ребенка он предлагал строить и систему школьной элементарной гимнастики.

В содержание физического воспитания он включал также и развитие органов чувств. Поэтому в воспитательных учреж​дениях И.Г. Песталоцци гимнастические упражнения соче​тались с играми, различными видами спорта, экскурсиями, а также с занятиями музыкой, пением, рисованием. Наряду с этим им была предложена система производственной гим​настики, построенной на базе школьной элементарной гим​настики и призванной способствовать общетрудовой подго​товке воспитанников. Как гуманист-просветитель И.Г. Пес​талоцци возлагал свои надежды на то, что должным образом поставленное физическое воспитание будет противостоять не​гативному воздействию на детей методов обучения в совре​менных ему народных школах, подавлявших естественное стремление детей к движению.

Несмотря на то, что идеи развивающего элементарного обу​чения разработаны в педагогическом наследии И.Г. Песталоцци недостаточно полно, особенно с точки зрения их обоснова​ния, они стали плодотворной основой теоретических поисков педагогов в последующем. Представленные в творчестве И.Г. Пе​сталоцци идеи педагогического активизма положили начало перевороту в дидактике, осуществление которого в последую​щие десятилетия было связано с именами таких выдающихся педагогов, как И.Ф. Гербарт, А. Дистервег и К.Д. Ушинский. Этот переворот в дидактике, по характеристике известного рус​ского педагога конца XIX – начала XX в. П.Ф. Каптерева, свя​зан с пониманием всего обучения как дела не только учителя, но и самого учащегося, всего усвоения знания как развития деятельности изнутри, как акта самодеятельности и самораз​вития. Благодаря идеям и деятельности И.Г. Песталоцци в дидактике начался поворот внимания от учета внешней природы к природе человека.
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